KONYV

Arany-Nagy Zsuzsanna

Konyvtaros? Tanar? Konyvtarostanar!

A konyvtarpedagodgia elmélete és gyakorlata

2018-ban a Konyvtarostanarok Egyesiletének gondozasiaban jelent meg
Démsody Andrea A kdnyvidrpedagdgia elmélete és gyakorlata cim@ kotete, amely a
Msodik kisérlet a téma dsszefoglalisdara alcimet viseli, utalva a szerzé korabban meg-
jelent munkdjara', melyben szintén a konyvtirpedagogia elméleti és gyakorlati
tudnivaldit kivanta csokorba szedni.

A konyv szerkezete nem lehet ismeretlen a kbnyvtarosok szamara, ugyanis a
Kis KTE Konyvek sorozat szerkesztési elveit kéveti. Am az elészéban a szerz6
a mivet nemcsak a konyvtarostanaroknak és a konyvtarosoknak ajanlja, hanem a
sorozat célk6zénségén tdl minden nevelésben érdekelt személynek, ugyanis nem
titkolt célja, hogy a kotet szakmai vitakat, kutatasokat, k6z6s gondolkodast indit-
son el a téma részletesebb, sokrétibb feltardsa érdekében.

Démsody kilon  fejezetet szentel a  kinywtarpedagigia fogalmanak tiszta-
zasara, és a Rimytarpedagdgns definicidjat is pontositja. Részletesen kifejti a
konyvtdarpedagdgia céljait és elvdrdsait, érintve tobbek kozt az IFLA-iranyelveket és
az olvasova neveléssel kapcsolatos kényes kérdéseket. A kotet tovabba foglal-
kozik a konyvtarpedagogia célesoportiaival és sgintereivel, de a leglényegesebb része
a mddszertani kérdéseket taglald fejezet, valamint a kdnyvtdarpedagigiai tevékenység tar-
talmat részletez$ zardrész. Az egyes fejezeteket feladatok kévetik, amelyek célja
elsGsorban olyan problémak felvetése, amelyeknek a kifejtése a kényv megirasa
soran elmaradt; masodsorban pedig az, hogy a gyakorlé szakembereket, valamint
a kényvtaros és a konyvtarpedagdgiai képzésben részt vevé hallgatokat gondol-
kodasra késztesse.
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Doémsody Andrea atfogd képet kivan adni a helyenként még fatyollal takart
konyvtarpedagdgiarol, ami mar a tartalomjegyzék attekintése soran is vilagossa
valhat az olvasé szamara. Mivel a szerzé hét, egymastél jol elkilontils fejezetben
targyalja a témat, a tovabbiakban ezek sorrendjében haladva mutatom be, hogy
mire szamithat az olvaso a kétet olvasasakor.

A konyvtarpedagoégia

»A kényvtarpedagogia mint 6nallé interdiszciplinaris tertilet Magyarorszagon
az 1970-es években jelent meg a szakirodalomban.” (73. p.) Eleinte az olvasdspeda-
gogia kifejezéssel illették, Am mara ez is atalakult. Helyes kifejezés az olvasaspeda-
gbgia, hiszen az olvaséva nevelés szoros kapcsolatban all a konyvtarpedagdgiaval,
am ez utobbi sokkal 6sszetettebb. Ha egy Venn-diagramon kellene dbrazolni a
konyvtarpedagdgiat és az olvasaspedagogiat, utdbbi az elébbinek részhalmaza
volna. A koényvtarpedagogia fogalmanak megsziletése el6tt is 1étezett ez a tevé-
kenység, hiszen ,,nem tulzas azt allitani, hogy amidéta vannak kényvtarak, azota
van kényvtarpedagdgiai tevékenység is.” (13. p.) A konyvtarpedagdgia nem mas,
mint a dokumentumok hasznalatanak tanitisa, timogatasa.

A szerz6 ebben a fejezetben felvonultatja az olvasé szamara szikséges fo-
galmak gydjteményét egészen az alapoktdl (pl. konyvtar), és példanak hozza
neves szakemberek olvasas- és konyvtarpedagogiardl készilt (pl.: Emmer Ga-
borné, Ugrin Gaborné, Voros Klara vagy Zsolnay Jozsef) definiciéit. Démsédy
vilagosan meghatarozza, mik a kényvtarpedagogia altalanos céljai. ElSkeriilnek
olyan célrendszerek, mint a zanulds, az iskola, az iskolai tanulds tamogatisa, az infor-
macid haszndlatdra, és ezen keresztll az egésy életen dt tartd tannldsra vald felfészités és
az esélyegyenliség tamogatisa az informdcids miveltség fejlesztésével. Dé6msédy mindha-
rom célrendszert részletesen kifejti, igyekszik képet adni arrél, hogy mit tehet a
konyvtaros(tanar), tovabba részletesen foglalkozik a kdnyvtdrpedagigia kapesolidasi
pontjarval, hiszen annak ,,egyik feladata, hogy azzal segitse midveléit, hogy a kap-
csol6dd mis teriileteket integralja, és egy szemléletbe, célrendszerbe szervezze.”
(25. p.) A szerz6 1ényeges kapcsolddasi pontot vél felfedezni a konyvtarpedagogia
és az informacios muveltség kézott, utdbbi fejlesztéséhez ugyanis az el6bbi szer-
vesen hozzajarul. Domsd6dy a szakirodalom széles skaldjat felvonultatva részletes
attekintést ad a témarol.

Konyvtarpedagogiai szemléletek, megkozelitések

A konyvtarpedagogianak fontos szerepe van a kényvtarhasznald-képzésben
is. A konyvtarhasznalok altala sajatithatjak el a konyvtarhasznalat alapvet6 fo-
galmi kereteit, metédusat, kezdve a kivant dokumentum megkeresésétél annak
kolesonzéséig. A szerz6 Pamela Kobelski és Mary Reichel nézetei® alapjan tab-
lazatos formaban foglalja 6ssze a konyvtarhasznalat fogalmi kereteit, kiegészit-
ve azzal, hogy mi az, amiben az adott szervez$ elv a hallgatot segiti. Ezutan
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Grassian és Kaplowitz munkajara alapozva irja le, hogy milyen a behaviorista, a
kognitivista és a humanista nézeteket vallé kényvtarostanar, valamint kiemeli a
konyvtar konstruktivista tanulasi kornyezetben elfoglalt helyét. A mu egy rész-
letes, mégis attekinthetd, logikus dbra segitségével foglalja Gssze a konyvtar és a
konstruktivista pedagogia kapcsolodasi pontjait, ezzel segitve a pedagdgusokat,
szakembereket, konyvtarostanarokat a téma megértésében, a valtozasok lehetsé-
ges bevezetésében.

A konyvtarpedagogus

A masodik fejezetben a szerzd részletesen kifejti, hogy ki a kényvtarostanar
(konyvtarpedagogus), mik a feladatai, hogyan segithet hatékonyan az infor-
maciés muveltség fejlesztésében. A kényvtarostanar feladatai kozott szerepel,
hogy tisztaban legyen a rendelkezésre all6 informaciéforrasokkal, ismerje azok
tartalmat a hatékony tajékoztatas érdekében. Koordinalnia kell emellett iskolai
konyvtarpedagogiai tevékenységét: a konyvtarlatogatisokat, a tanorakat és a fog-
lalkozasok szervezését. Konyvtarnépszertsité munkaja mellett fontos, hogy az
egész életen at tartd tanulds szlikségességét sugallva olyan tanulasi kérnyezetet
teremtsen az iskola didkjainak a kényvtarban, amelyben j6l érzik magukat, mi-
kozben hatékonyan sajatitanak el ismereteket. A kényvtarostanarnak maganak
is magas szint( informaciés maveltséggel, digitalis irastudassal kell rendelkeznie,
hiszen a kéznevelés feladatai kozt szerepel a tanulok ez iranyd kompetencidinak
fejlesztése.

Démsody definialja az iskolai kinyvtiros fogalmat, am leszogezi a szakterii-
let egyik sajatossagat, miszerint az iskolai koényvtarostol az intézményben folyo
munkak megkivanjak, hogy a konyvtaros szakképesités mellett pedagbgus vég-
zettséggel is rendelkezzen. A szerzé a fejezetben az iskolai konyvtaros (konyvtar-
pedagogus, kényvtarostanar) szerepkorének meghatarozasahoz segitségtil hivja
az IFLA 2016-ban kiadott utmutat6jat’, amely leitja a konyvtarostanar dltal vég-
zend$ feladatokat. A fejezetben részletezi a szerz$, hogy milyen jellemzdékkel,
szaktudassal, kompetenciakkal kell rendelkeznie egy konyvtarpedagbgusnak, és
felvonultatja az altalanosan megfogalmazott tulajdonsiagok hossza sorat, kiegé-
szitve azt az IFLA konyvtarostanarrdl alkotott képével. (8. p.)

E fejezetben sz6 esik egy masik tipusu kényvtarosrol, a gyermekkonyvtarosrol
is, aki végzettségét tekintve nem pedagogus, am mégis gyermekekkel foglalkozik.
Az & helyzetiik, sziikséges kompetenciaik, és a velitk szemben tamasztott kéve-
telmények is részletes kifejtésre kertilnek.

Ezt a fejezetrészt is egy Feladatok blokk zarja, hat Osszetett, elgondolkodtatd
kérdéssel. A szerz6é metodikaja — az, hogy bevonja az olvasét a k6z6s gondolko-
dasba — igazan elismerésre mélto, hiszen igy azok sem tudnak elmenni egy-egy
kérdés mellett, akik egyébként nem veszik ki a résziiket a szakmai kérdések tar-
gyalasabol. Gondolatokat, tettvagyat ébresztenek a kérdések az olvaséban.

45



A konyvtarpedagogiai célok, elvarasok

A szerz6 a harmadik fejezet elején az IFLA Iskolai kényvtari utmutatdjara
hivatkozik, amelyben megfogalmazasra keriltek a konyvtarpedagogia céljai. Mas
szakirodalom attekintése sem marad el azonban a fent emlitett Gtmutat6 mellett.
Megemlitésre keriilnek Nagyszentpéteri Géza és Balogh Mihaly szavai, akik mar
az 1990-es években is a konyvtar pedagogiai célkitlizéseivel foglalkoztak. Ezek
szerint a tanuloknak az altalanos iskola nyolc osztalyanak végeztével képessé kell
valniuk 6nalléan és hatékonyan hasznalni az informacioszolgaltatd intézmények
(konyvtarak) szolgaltatasait, meg kell talalniuk a rendelkezésre all6 informaciok
kozul a szamukra relevansakat, és tudniuk kell értékelni azokat.

Démsody szerint ,,a konyvtarpedagdgia tevékenységének az altalanos, hossza
tava céljait két csoportra oszthatjuk.” (52. p.) Az egyik a személyiség fejlesztését
megcélzé csoport, amelybe besorolhatjuk a konyv- és konyvtarhasznalattal 6sz-
szefuggd igények és szokasok kialakitasara, az 6nmuvelésre, 6nképzésre, onal-
16 tanulasra, olvasas igényére iranyuld célkitlzéseket. A masik az ismeretekre és
készségekre iranyul6 célok csoportja. Ide sorolhatjuk a kényvtari rendszernek
¢és szolgaltatasainak, a tajékoztatd forrasoknak, az informacidforrasok hasznala-
tanak ismeretére; a kritikus gondolkodas fejlesztésére vagy a megfelel6 tanulasi
stratégia megvalasztasanak készségeire vonatkozo célkittizéseket.

Sz6 esik a fejezetben az IFLA-iranyelvekrdl is, amelyek az iskolai kényvtar fel-
adatait, illetve a konyvtarostanar munkajat hivatottak keretezni, segiteni. A 2000-
t6l hivatalos dokumentumhoz 2002-ben végrehajtasi utmutatd készilt, amely
részletesen kifejti, konkretizalja az iskolai konyvtarakkal, konyvtarostanarokkal
kapcsolatos elvarasokat, segitve ezzel a mikodést, a fejlédést. A fejezetben hang-
stlyos részt kap az olvasova nevelés kérdése is. A szerzé kifejti, milyen teriiletek
fejlédéséhez jarul hozza az olvasas, kinek a feladata az olvasas fejlesztése. ,,Az ol-
vasasra, a konyv hasznalatara valé nevelés ugyanis nem csak az irodalomtanarok
tgye, s nem is csak az iskolai kbnyvtarosoké, hanem minden szaktanaré, tehat az
egész tantestillet feladata.” (67. p.) Sz6 esik tovabba a ,,csalad mint az olvasast be-
folyasolo tényez6” (63. p.) szerepérdl is, ugyanis kutatasok, statisztikak igazoljak,
hogy a csalad viselkedése, konyvekkel, konyvtarakkal, olvasassal valé kapcsolata
szervesen meghatarozza a gyermek fent emlitettekhez val viszonyat. Az olvaso-
va, kényvtarhasznal6va nevelés évodaskor el6tt kezdSdik.

Célcsoportok

A kényvtarpedagogiaval kapesolatban sok esetben felmertl a kérdés: kinek
van erre szitksége és miért lehet ez fontos? A szerzé részletes valaszt ad, a tarsa-
dalmat hat f6bb csoportra osztva. Kifejti az iskolaskor el6tti kényvtarhasznalova
nevelést 0-3 és 3-6 éves korosztalyra vetitve, részletezi az olvasis fontossagat a
gyermek nyelvi és beszédfejlesztésében, valamint a gondolkodasanak és szocialis
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kompetencidinak fejlesztésé¢hez valo jotékony hozzajarulasardl. Kihangsulyozza,
hogy ebben a korban alapozza meg a szil6 gyermeke informaciés muveltségét.
Démsody tandcsot ad a megfelel§ olvasnivalé kivalasztasihoz, amely megala-
pozza a gyermek kdnyvekhez, olvasashoz, konyvtarakhoz, informaciészerzéshez
val6 viszonyat.

A legfontosabb, amit észben kell tartanunk, hogy az olvasas fejlesztése, az
olvaséva nevelés még az iskolaskor el6tt, a csaladban kezdédik. A gyermek visel-
kedésére, hozzaallasara ranyomja a bélyegét, hogy a csaladi kérnyezetben milyen
szerepet kapnak a kényvek. Egy szébeliséget elényben részesité csaladbol szar-
mazé gyermek olvaséva nevelését mas modszerekkel kell megvalésitani, mint egy
magasan kvalifikalt, ,,konyves” csaladbdl szarmazé gyermekét. A szerzé kiemeli
az altalanos iskola 1-4. évfolyamon megvalosuld konyvtar-pedagogia szerepét,
valamint az olvaséva nevelés fontossagat, és leirja, hogy milyen alapozé ismere-
tekkel kell rendelkeznie e korosztalynak ahhoz, hogy kés6bb, az 5-8. évfolyamon
ezeket a konyvtarpedagogia eszkozeivel, konyvtarhasznalati és kozismereti 6ra-
kon elmélyitve hatékony névekedést érjenek el a pedagégusok a diakok kritikai
gondolkodasanak, informaciés muveltségének terén. Természetesen szé esik
ebben a fejezetben a 9-12. évfolyamos diakok fejlesztésérdl is, majd a felnSttek
kozil két csoportot emel ki a szerzd, akik kozvetlen befolyassal birnak a dia-
kok, a gyermekek olvaséva, konyvtarhasznaléva nevelésére. Az egyik csoport a
pedagogusoké, ugyanis ,,a szakemberek azt a kévetkeztetést is levonjak, hogy
egy tarsadalom informdciés miveltségének szintjét a pedagdgusoké alapjaiban
hatirozza meg” (77. p.) A masik csoport a sziil6ké, akiknek iskolazottsaga — ol-
vasasszociologiai felmérések szerint — nagyban befolyasolja gyermekeik olvasasi
szokasat, tanulmanyi eredményességét.

Szinterek

A konyvtarak egylttmikodésének jelentGségét a szerzé az alabbi moédon
indokolja: ,,Minden konyvtartipus céljai kozt szerepel a kényvtari rendszerben
betoltott helyének, funkcidinak, szolgaltatdsainak és hasznalati szabalyainak
megismertetése, megtanitisa az olvasokkal. Tovabba potencialis olvasok elérése,
konyvtarképuik alakitasa, az igénykeltés.” (80. p.) A fejezet sorra veszi az egyes
konyvtartipusokat, azok jellemzéit, funkcioit, szolgaltatasait, és nem megy el sz6
nélkil a konyvtartipusok kényvtarpedagogiai tevékenységének kiemelése mellett
sem. Kiilon6sen részletesen beszél a kbzkonyvtarakrol. |, Az 1989-es rendszerval-
tast kovetSen a nemzetkdzi trendeknek megfelel6en inkabb a liberalis — szolgalta-
t6 konyvtari szemlélet er6sodik, de kényvtarpedagogiai célok ebben is vannak. A
kényvtar tovabbra sem pusztan kiszolgal.” (82. p.) — Utal az 1997. évi CXL. to1-
vényre, amely a nyilvanos konyvtarak alapfeladataként jeloli meg az oktatasban
részt vevok informacidellatasat, a tudomanyos kutatas és az adatbazisokban valo
informacidkeresés lehet6ségét. Kiemeli, hogy a kézkényvtaraknak 2012 6ta alap-
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feladata, hogy felhasznal6ik digitalis irastudasanak, informaciés muveltségének
és kritikai gondolkodasanak fejlodését segitsék. A hazai szabalyozasok mellett
nemzetkdzi szervezetek irdnymutatasaira is utal a kdnyvtarak kényvtarpedagogiai
tevékenységével kapcsolatban. Az IFLA és az UNESCO kozkonyvtari nyilat-
kozata szerint a kézkonyvtar informaciés kézpont, amely mindenféle tudast és
informaciot elérhetévé tesz a felhasznaléi szamara. Ezek mellett a szerzé termé-
szetesen emliti az ALA és az AASL! altal kiadott irAinymutatisokat is.

Részletesen foglalkozik a gyermekek igényeit ellaté gyermek- és ifjusagi konyv-
tarakkal, kovetve a mar emlitett kézkonyvtari nyilatkozatot, amelyben a vilagszer-
vezetek leszogezik: minden korcsoportnak meg kell kapnia az igényeit kielégito
forrasokat és konyvtari szolgaltatasokat.

D6émsody ebben a fejezetben kitér az IFLA gyermekkonyvtari ttmutatojara,
amelyben ezen intézmények kildetésével, konyvtarpedagogiai tevékenységével
kapcsolatban talalhat az olvasé utmutatasokat, javaslatokat. Itt kertil megfogal-
mazasra a gyermekkonyvtar(os) nevel6 munkéjara val6 utalds is, mely szerint a
gyermekkonyvtar allomanyat a nevelési célrendszernek megfeleléen kell kialaki-
tani, hiszen a gyermeknek joga van az életkoranak megfelel forrasok hasznala-
taval informacidkhoz jutni.

A fejezetben sz6 esik tovabbi kényvtartipusokrol, dgymint 6vodai és iskolai
konyvtar, utobbi tevékenységének, célrendszerének killéndsen részletes attekin-
tését adva. A fejezet vége felé haladva egy abra segitségével a szerz6 az iskolai, a
gyermek- és a kozkonyvtar tevékenységeit, funkciéit hasonlitja Ossze, segitve ez-
zel a kbnnyebb megértést. Sz6 esik még a kényvtarak kozti egytittmikodésekrdl
(pl. iskolai és gyermekkonyvtar kozti egytittmikodés), végtl a tobbi kényvtarti-
pus kényvtarpedagdgiai attekintését kbvetd feladatokkal zarul a fejezet.

Modszertan

Az alapvet6 kérdések megvalaszolasa utin egy hossza fejezetben valaszt kap
az olvasé a konyv eleje Ota vart ,,hogyan?” kérdésre is, a szerz$ ugyanis részletes
modszertani attekintést nyujt a kdnyvtarpedagdgiaval kapcesolatban. Hangsulyt
helyez a konstruktivista megkdzelitésre, melynek értelmében a (kdnyvtar)pedagd-
gus tanacsadoként all a tanuldk, a felhasznalok mellett. Kiemeli, hogy optimalis
esetben az iskolai konyvtar az iskola éptletének legdemokratikusabb helye, ami-
hez tanérai keretek kézott és azon kivil is hozzaférést kell biztositani az iskola
polgarai szamara. Egy konyvtarhasznalati 6ra alkalmaval a tanoérai keretek fel-
bomlanak, a foglalkozasokon helyet kapnak a kooperativ tanulasszervezés és a
csoportmunka elemei.

A szerz6 ebben a fejezetben igyekszik segitséget nydjtani a megfelel6 stratégi-
ak és modszerek kivalasztasahoz, amelyet Lénard Sandor és Rapos Nora 2006-
ban megjelent irdsa’ alapjan tesz meg. Meghatdrozza és részletes attekintést ad
az iskolai konyvtarak és konyvtarpedagogiai tevékenységtik alapelveirdl, amelyek
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a kovetkezok: forrasalapusag, informaciokézpontisag; hasznalat-, hasznald-,
tanulds- és tanul6kozpontisag; szemléletformalas; folyamatalapt megkozelités;
motivalas; tervszerség; tantargykoziség; tantargyi koncentracié; aktivitas; szem-
léletesség és differencialas.

Doémsody itt foglalkozik a #mavilasztds, kérdésfeltevés témakorével is. Hangsu-
lyozza a konyvtarpedagdgiai mddszerek tanitasba valé bekapcsolasanak fontos-
sagat és széles skalan mozgo lehetSségeit. Kiemeli, hogy olyan témat sziikséges
valasztani, amely irant a foglalkozas résztvevéi érdeklGdést tantsitanak, és amely-
ben szabadjara engedhetik fantaziajukat. Amennyiben ez teljestl, a foglalkozas
hatékonysaga nagymértékben novekszik. Hangsulyt helyez a konyvtari dllomany-
ra is, hiszen a téma- és feladatvalasztast ez befolyasolja leginkabb, igy minden
esetben érdemes atvizsgalni a rendelkezésre all6 allomanyt egy-egy foglalkozas
tervezésekor.

Kiemelt figyelmet kap ebben a fejezetben az ellendrzés, mérés, értékelés és reflexid,
valamint sz6 esik a kényvtarhasznalati tudds mérésének nehézségeirdl. Kihangsua-
lyozza a szerz6, hogy erre jelenleg nincsenek kidolgozott sztenderdek hazankban.
A tanuldk kényvtarhasznalati ismereteinek mérésére csupan a Bod Péter Orsza-
gos Konyvtarhasznalati Verseny ad lehetéséget, am annak eredményei sem adnak
altalanos képet a diaksag tudasszintjérél, mivel a versenyen célzottan felkészitett,
konyvtarhasznalat irant érdekl6d6 tanulok vesznek részt. A szerz6 értekezik a di-
rekt és indirekt mérésrél, amelyek a tanul6k ismereteire, valamint a pedagbgusok
és a szulSk attittdjére is iranyulhatnak. Hatékony médszer lehet a didkok kényv-
tarhasznalati tuddsanak, informaciés muveltségének mérésére a megfigyelés. A
koényvben példakat olvashatunk arra vonatkozolag, hogy milyen tevékenységeket,
clemeket érdemes ekkor megfigyelni. (799. p.) A mérés-értékelés soran kiemelt
szerepet kell kapnia a reflexiénak, amely a pedagégus és a foglalkozason részt
vevé tanulok részérdl is megtorténik. Ez a konyvtarpedagdgiai foglalkozasba is
konnyedén beépithetd, ha a konstruktivista alapokon nyugvé RJR-modell (Ra-
hangolddas — Jelentésteremtés — Reflexio) alapjan valésitjuk meg azokat.

A koényvtarhaszndlati foglalkozasoknak sgervezeti keretei is vannak. Eszerint
megvaldsulhatnak iskolan kivil (iskolai szervezésben vagy iskolatdl figgetlentil),
iskolaban, kényvtari 6ra keretében, forrasgazdag iskolai térben (pl. okosterem)
vagy tanteremben.

Forré6 téma, hogy a konyvtarhaszndlat fantdrgy vagy nem tantdirgy. Megjelenését
,»a kozoktatasban az 1978-as tanterv hozta el, igy nagy elérelépés volt a szakma
fejlédésében, még akkor is, ha megvaldsitasa kozel sem volt teljeskord”. (203. p.)
Ahelyett, hogy a targyat kilon kiemelték volna, egy befogadé targy mellett don-
tottek; a magyar nyelv és irodalom tantargy tantervében helyezték el. Az 1995-6s
Nemzeti alaptanterv alkotoi arra jutottak, sziikséges a konyvtarhasznalat tantargy-
blokk ahhoz, hogy a tanul6k hatékonyan tudjak alkalmazni a kényvtarpedagogiai
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mobdszereket mas tantargyaknal is. 1995 6ta az informatika tantargyban kapott
helyet a konyvtarhasznalat.

Szintén fontos kérdés a kényvtarhasznalati oktatassal kapcsolatban, hogy ki
tanitsa azt. A szerz6 kiemeli a pedagégus és a kényvtarostanar kozti egytittmu-
kodés fontossagat, amely tarthat egészen a kettGs 6ravezetésig, ahol a foglalkozas
soran a kényvtarostanar az altalanos, a szaktanar pedig az 6ra témdjahoz kapcso-
16d6 szakspecifikus ismereteket adja at.

D6émsédy ebben a fejezetben részletesen bemutatja, hogy milyen &dnyvtdr-
haszndlati foglalkozdstipusokat ismertink. Csoportosithatjuk Sket példaul helyszin
szerint: konyvtari foglalkozas, tantermi foglalkozas, mas intézményi foglalkozas,
olvasétabor. Egy masik csoportositasi szempont, ha a kdnyvtarhasznalati foglal-
kozasokat a tartalom és a keretek szerint csoportositjuk. Keretek szerint beszélhe-
tink egyszers vagy rendsgeres foglalkozasokrol. A foglalkozasokat csoportosithatjuk
a részvétel szabadsaga szerint is: &itelezd vagy szabadon vdlaszrott foglalkozasokra.
Tartalom szerint kisebb csoportok kialakitasa lehetséges: konyvtarhasznalati fog-
lalkozas (pl.: kényvtarhasznalati 6ra, kényvtarhaszndlati szakéra, kényvtarhasz-
nalati szakkor sth.); egyéb konyvtari foglalkozas (pl.: irodalmi, mese-, kézmuves
vagy egyéb foglalkozas); konyvtari rendezvény.

A fejezet tovabbi részében a szerzé részletezi, milyen valasztasi lehetGségek
vannak egy-egy konyvtarhasznalati foglalkozas megtartasa soran, példaul hely-
szin vagy forrastipusok valasztasa tekintetében. Az informacidhasznalat terén a
didkok valaszthatnak, milyen médszerrel jutnak informacidéhoz és hogyan mu-
tatjak be azt.

A mi szamos moddszert sorol fel a megszerzett informaciok prezentaldsa-
ra, legyen sz6 szébeli, vizudlis vagy audiovizualis produktumrdl. Kiemeli, hogy
amennyiben ilyen feladatot adunk a diakoknak, néhany szikséges informaciot
is osszunk meg vellik, példaul formai és tartalmi elvarasainkat. A hatékony id6-
tervezésre vonatkozoan is ajanlasokat taldlunk a fejezetben, amelyben a szerzé
Konyves-Toth Lilla 1976-0s irdsara® hivatkozik.

Az iskolai kényvtarnak a zebetséggondozds, tanulmanyi versenyek terén is ki kell ven-
nie a részét az iskola életéb6l. Amellett, hogy a kbnyvtar mas tantargy tanulmanyi
versenyét tamogatja, kiemelt figyelmet kell forditania a kényvtarhaszndlat terén
kiemelkedé teljesitményt nyujté tanuldkra is. Gyarmathy Fva mivében’ teoreti-
kusan csoportokba sorolta a kbnyvtarhasznalati versenyeken részt vevé diakokat.
Az & csoportositasa alapjan beszélhetiink: sikeres, kreativ, féldalatti, lemorzsolo-
do, kettéscimkéjd és autondém tanulokrol.

A fejezet végéhez kbzeledve a szerz6 révid ismertetést ad a Bod Péter Orsza-
gos Konyvtarhasznalati Verseny feladatairdl és tartalmardl, és megvalaszolja a
szervezéssel és a versenyfeladatokkal kapcsolatos kérdéseket, azutan a mar meg-
szokott Feladatok blokk zarja ezt a részt.
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A konyvtarpedagogiai tevékenység tartalma

Ebben a fejezetben a szerz6 gyakorlati tanacsokat kivan adni a kényvtarpe-
dagbgusok szamara. ElGszor a konyvtarpedagdgiai programmal kapcsolatos
formai és tartalmi tudnivalokat ismerteti, amely szerint egy konyvtarpedagogiai
programnak a formai kovetelményeknek valé megfelelés mellett egy altalanos
résszel, egy nevelési és egy oktatasi résszel kell rendelkeznie. D6ms6dy hivat-
kozik a tantervek és a tartalmi szabalyozok meglétére is, amelyek befolyasoljak
a koényvtarostandrok konyvtarpedagdgiai tevékenységét, valamint hivatkozik a
Nemzeti alaptantervre és annak kereszttantervi kévetelményeire is. Szignifikans
részét képezi a fejezetnek a konyvtarhasznalati tananyag felépitése, a tananyag
kivalasztasanak f6bb szempontjai, szerkezete és tematikai egységei. A fejezet to-
vabbi részeiben az egyes témakorok feldolgozasara, az ismeretanyag kivalaszta-
sara kap ajanlasokat az olvas6, majd a kényvtari munka attekintésével, a konyvtar
elhelyezésével, elrendezésével, gyljteményszervezésével kapcsolatos ismeretek-
kel, ajanlasokkal, valamint a kbnyvtarosképzés rovid attekintésével és a Feladatok
blokkal zarul a fejezet.

Osszegzés

Démsody Andrea A kinyvtirpedagigia elmélete és gyakorlata cimd kotete hi-
anypotlé konyvtarpedagogiai szakmunka, amely egyarant segitséget nyujthat a
konyvtarpedagdgiai tevékenység gyakorlasakor a kezd6 és gyakotlott kényvtaro-
soknak, pedagégusoknak.

Akonyvtarpedagdgia elmélete és gyakorlata : masodik kisérlet a téma 6sz-
szefoglalasara / Domsddy Andrea ; [kozread. a] Konyvtarostanarok Egye-
sulete. — Budapest : Konyvtarostanarok Egyesdlete, 2018. — 307, [2] p.
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